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Переход к инклюзивной модели образования стал одной из важнейших задач мировой
образовательной политики в последние 20 лет. В статье рассматриваются вехи историко&
педагогического процесса формирования моделей инклюзивного образования за рубе&
жом, приводятся отличительные признаки и этапы развития системы обучения детей с ог&
раниченными возможностями здоровья.
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Рассмотрена международная модель инклюзивного образования, созданная на осно&
ве Джомтьенской декларации (1990), в которой особо подчеркивается, что инвалиды, 
в том числе дети, имеют равные права на образование. В 1994 г. была принята Саламанк&
ская декларация, одобрившая подход к организации обучения в инклюзивных школах лиц
с особыми образовательными потребностями.

Главным в инклюзивной модели стал акцент на совместных действиях, которые вовле&
кают детей с ограниченными возможностями и здоровых обучающихся в школах в единый
образовательный процесс. Основой является сотрудничество, направленное на созда&
ние среды и культуры, в которой все — и учителя, и ученики — будут равноценны.

В конце 90&х годов XX в. Россия в условиях государственного и социального реформиро&
вания также начала разрабатывать отечественную модель инклюзивного образования и со&
здавать систему обучения детей с ограниченными возможностями в общеобразовательных
школах. Поэтому изучение зарубежного опыта по развитию инклюзии дает возможность
применить в российском образовании имеющиеся в мировой практике достижения.

Ключевые слова: инклюзивное образование, дети с ограниченными возможностями,
модели образования, зарубежный опыт, Россия.

Широкая дискуссия о путях и формах развития образования в условиях глобаль%
ных процессов в мировой цивилизации развернулась в мире в XXI в. Актуальной

является мысль российского философа и социолога И. М. Ильинского о том, что но%
вый человек должен быть «способен претворить в действительность высокие идеалы,
сформулированные в документах Организации Объединенных Наций и ЮНЕСКО»
(Ильинский, 2011: 5).

Эти идеи нашли широкое распространение в мировой педагогике, которая начала ак%
тивный поиск модернизации образования, в том числе системы обучения детей с осо%
бенностями развития. Поэтому в статье ставится задача показать тенденции, законо%
мерности и особенности развития инклюзивного образования в зарубежных странах.

В статье рассматриваются некоторые подходы, применяемые в Англии, Германии,
Швеции в создании моделей инклюзивного образования в конце XX в. как важной си%
стемы обучения, воспитания и развития детей с ограниченными возможностями.

В начале XX в. — до середины 1960%х годов главная задача заключалась в оказании
помощи детям с ограниченными возможностями через постоянный уход и лечение,
которые должны осуществляться в специальном учреждении. 

С середины 1960%х до середины 1980%х годов особое внимание стало уделяться со%
зданию новой модели в отношении детей с особыми потребностями. Она отвечала 
задачам привлечения общества к участию в защите прав и интересов данных детей; 
создания условий для вовлечения подростков в процесс обучения и воспитания, а так%
же интеграции к жизни в обществе.

С середины 1980%х до начала 1990%х годов происходит формирование принципов
организационного решения образовательных задач с детьми с ограниченными воз%
можностями, которые легли в основу системы обучения, привлечения родителей 
к обучающей и воспитывающей деятельности, медицинской и психологической помо%
щи и поддержки.

В начале 1990%х годов начал формироваться инклюзивный подход, предполагаю%
щий разработку педагогического, методического и специального обеспечения учас%
тия детей с ограниченными возможностями на равноправных условиях в образова%
тельном процессе, а также в усвоении ценностей окружающего мира.

В марте 1990 г. в Джомтьене (Таиланд) была принята Всемирная декларация обра%
зования для всех и рамки действия для удовлетворения образовательных потребнос%
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тей. В ней, в частности, говорилось, что необходимо принять меры по обеспечению
равного доступа к образованию всех категорий инвалидов, чтобы образование инва%
лидов являлось неотъемлемой частью системы общего образования (Всемирная дек%
ларация об образовании для всех … : Электр. ресурс).

В дальнейшем инклюзивный подход стал рассматриваться как основополагающий
элемент всего движения за образование для всех. Таким образом, вместо концепции
интеграции, т. е. создания специальных условий для детей с особыми потребностями
в рамках существующей системы, без изменения самой системы, зародилась концеп%
ция инклюзивного образования, основной целью которой является реструктуризация
школ в соответствии с потребностями всех учеников.

Важнейшее значение имеет принятие в 1994 г. Саламанкской декларации, опре%
деляющей инклюзию как реформу, поддерживающую и приветствующую различия 
и особенности каждого ученика (Саламанкская декларация … : Электр. ресурс). 

Главным в инклюзивной модели является акцент на совместных действиях, вовле%
кающих детей — и с ограниченными возможностями, и всех обучающихся в школах —
в единый образовательный процесс. Основой является сотрудничество в реализации
инклюзивного подхода, нацеленного на создание среды и культуры, в которой абсо%
лютно все, и учителя и ученики, будут равноценны. 

После принятия данного документа за рубежом усилилось внимание к разработке
содержательных аспектов инклюзивного образования.

Первым направлением стала разработка научных рекомендаций об обучении детей
с ограниченными возможностями на следующих принципах: учащиеся с особыми по%
требностями посещают те же школы, что и обычные дети; обучаются совместно, но
имеют индивидуальные особенности личностного и образовательного развития.

Были определены следующие стратегические цели и задачи развития инклюзивно%
го образования: разработка философии обучения и воспитания детей с ограниченны%
ми возможностями; формирование системы материально%технического, нормативно
правового и педагогического обеспечения развития данного вида образования; под%
готовка педагогических, психологических и медицинских кадров к работе с детьми 
с ограниченными возможностями в образовательном учреждении.

В книге «Инклюзивное образование в России» всесторонне рассмотрен и проана%
лизирован опыт зарубежной практики в разработке основных принципов инклюзив%
ного образования, определены правила инклюзивного обучения детей с ограниченны%
ми возможностями. Также раскрывается результат участия детей в инклюзии, кото%
рая направлена на вовлечение детей с ограниченными возможностями в обучающий
процесс, их адаптацию к школьной жизни, создание условий для индивидуальной по%
мощи и поддержки, подготовку специального методического обеспечения обучения 
и воспитания (Инклюзивное образование в России, 2011).

Успешная реализация программ, направленных на инклюзивное образование,
предполагает участие родителей детей%инвалидов на всех стадиях ее реализации и на
всех уровнях. В 1998 г. в Великобритании при поддержке программы «Спасите детей»
была образована неформальная организация семей детей%инвалидов, которая сыгра%
ла важную роль в реализации программы в стране. К 2000 г. организация оформилась
в официальную общественную организацию — Ассоциацию родителей детей%инвали%
дов, целями которой стала защита прав детей%инвалидов и их поддержка.

В начале XXI в. в современном российском обществе началась реализация Нацио%
нальной доктрины образования, в которой всесторонне рассматриваются цели и зада%
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чи государственной образовательной политики. Считаю правильной идею известного
ученого Вал. А. Лукова о том, что реализация данной политики не может оставить не%
изменной перспективы молодежи как социальной группы (Луков, 2012). В настоящее
время молодежь с ограниченными возможностями здоровья испытывает серьезные
трудности в получении образования и адаптации в обществе.

В статье Е. Р. Ярской%Смирновой и И. И. Лошаковой рассматривается опыт зару%
бежных стран в создании системы инклюзивного образования и всесторонне анали%
зируются законодательные, образовательные и медицинские возможности обучения
детей с ограничением здоровья в российских общеобразовательных школах (Ярская%
Смирнова, Лошакова, 2003). Данная работа до сих пор представляет определенный
интерес в плане изложенных в ней подходов и методик, но, к сожалению, инклюзив%
ное образование пока так и не стало распространенным явлением, и готовность к его
внедрению, особенно в регионах, оставляет желать лучшего.

Но все же надо отметить, что в современный период отечественными исследовате%
лями проводится комплексное научное изучение по таким направлениям, как вовле%
чение детей с ограниченными возможностями в образовательный процесс; социализа%
ция детей%инвалидов в современном обществе; создание активной поведенческой 
установки у детей%инвалидов на уверенное позиционирование себя в современном об%
ществе; изменение отношения современного общества к людям с ограниченными воз%
можностями через вышеуказанное вовлечение детей с ограниченными возможностя%
ми в наше общество (Малофеев, Шматко, 2001).

Система инклюзивного образования включает в себя учебные заведения среднего,
профессионального и высшего образования. Ее целью является создание безбарьер%
ной среды в обучении и профессиональной подготовке людей с ограниченными воз%
можностями. Для этого требуется комплекс мер, который подразумевает как техни%
ческое оснащение образовательных учреждений, так и разработку специальных учеб%
ных курсов для педагогов и других учащихся, направленных на их работу и развитие
взаимодействия с людьми с ограниченными возможностями, развитие толерантности
и изменения установок. Кроме этого, необходимы специальные программы, направ%
ленные на облегчение процесса адаптации детей с ограниченными возможностями 
в общеобразовательном учреждении.

Таким образом, необходимо отметить, что изучение зарубежного опыта по разви%
тию инклюзии дает возможность применить в российской практике достижения в за%
конодательном обеспечении прав детей с ограниченными возможностями на обуче%
ние в системе общего образования, организации учебного процесса в школьном клас%
се на основе разработки дифференцированных образовательных технологий,
создания системы изучения личностного развития детей с ограничениями в общеоб%
разовательном пространстве с учетом разновозрастных особенностей.
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THE DEVELOPMENT OF INCLUSIVE EDUCATION MODELS:
THE INTERNATIONAL EXPERIENCE

A. V. BAKHAREV
(MOSCOW CITY TEACHERS’ TRAINING UNIVERSITY)

The transition to inclusive education models has become one of the major problems of the world
educational policy over the past 20 years. The article regards the main landmarks in the historical and
pedagogical process of forming the inclusive education models abroad as well as the distinctive fea%
tures and stages of development of the system of integrated teaching of children with health disabili%
ties.

Under consideration is the model of international inclusive education created on the basis of the
Jomtien Declaration (1990), which especially emphasizes that people with disabilities, including chil%
dren, have equal rights to education. In 1994 the Salamanca Declaration was adopted. It endorsed the
approach to the organization of education in inclusive schools for people with special educational
needs.

The main emphasis has been laid on joint actions that involve children with disabilities and healthy
school pupils into one and the same educational process. The basis is a partnership aimed at creating
an environment and culture in which everyone — both teachers and pupils — is to be equal.

In the late 1990s being in the age of its state and social reforms, Russia also began to develop 
a national model of inclusive education and to create a system of integrated teaching of children with
disabilities in secondary educational institutions. Therefore, the study of international experience in
the development of inclusion enables to apply the world practical achievements to Russian educa%
tional environment.

Keywords: inclusive education, children with disabilities, models of education, international expe%
rience, Russia.
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Л. С. ГУЛЬБА

(ИНСТИТУТ МИРОВОЙ ЛИТЕРАТУРЫ ИМ. А. М. ГОРЬКОГО РАН)

В статье изучаются образы, сюжеты и мотивы скандинавской мифологий, нашедшие
свое отражение в лирике русских поэтов рубежа XIX–XX вв. Валерия Брюсова и Алексан&
дра Блока. Скандинавия в творчестве Брюсова и Блока являлась предметом интереса це&
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